ASOCIACION COLOMBIANA DE FACULTADES Dfi N kDICINA

Division de Educacién

FUNDANIENTACION FILOSOFICA DEL CURRICULUM

Por :
Jairo H. Garcia R.



INTRODUCCION

El estar en condiciones de fundamentar filosoficamente un curriculo supone
estar en capacidad de orientarlo, interpretarlo y evaluarlo a la luz de la

filosofia.

Esta triple tarea, exige primordialmente una actitud reflexiva y critica

sobre la realidad que se vive y sobre las ideologias y corrientes de pen-

samiento que interactdan con la realidad.

Este Modulo quiere ayudarle a lograr dichos objetivos.






OBJETIVO No. 1

Identificar las principales dificultades
que se experimentan en la Fundamenta-
cion Filoséfica del Curriculo.

1. Los filésofos consideran que la Fundamentacién del Curriculo es tarea de
los educadores y estos a su vez la consideran pertinente a los filosofos m
En realidad la filosofia educativa es una disciplina intermedia que ni los
fil6sofos, ni los educadores la consideran como propia. EI caracter de
radicalidad y universalidad de la filosofia hace sentir al fil6sofo exento
de entrar a la escuela y ocuparse de tareas tan concretas como la de

fundamentar el curriculo de una institucién educativa.

Normalmente el filésofo, considera que su tarea en relacién con la edu-
cacion llega hasta la reflexién sobre el concepto de educaciéon, a la luz

de su cosmovisiéon filoséfica.

El educador por su parte, siente que no tiene nada que decir en este cam
po u opta por denominar filosofia a todo aquello que no puede conceptual”®
zar ni como objetivo, ni como actividad; casi que lleg*j a entenderse por
filosofia educativa todo aquello que reviste el caracter de vaguedad y abs
traccidén; en otras ocasiones, el educador, coaccionado por la urgencia
de la accién, por las demandas inmediatas” y por el poco tiempo del

que dispone para el planeamiento, termina transandose por una formula



cion rapida de unos principios a los cuales da el nombre de Marco
Teodrico Filoséfico, sin que sean éstos, resultado de una adecuada

reflexion y, por lo mismo, sin que vayan a incidir realmente en el

proceso educativo.

En las sociedades Tecnocraticas se tiende a considerar la actividad
filos6fica en general, como inoperante e inutil.

La supravaloracién y absolutizacién que las sociedades de "mentali-
dad” tecnocratica hacen de todo aquelb que tiene aplicabilidad inmedia_
ta, llevajmuchas veces a infravalorar y aun despreciar todo aquello que

signifique reflexion y bdsqueda de sentido.

Como consecuencia de esto, en estas sociedades, el progreso de la
educacion se ha identificado Unicamente con el prurito de implementar
y experimentar nuevas técnicas en el Planeamiento, Ejecucion y Con-
trol del proceso de E-A, implementacién que ha consistido en una im-
posicion acritica de modelos tecnoldgicos, lo cual ha bloqueado I0S pro

cesos de reflexién en torno al sentido del acto pedagdgico.
i

Por esta razén la filosofia educativa llega a ser descalificada de hecho,

como inoperante e inatil.



REFLEXION

En su Instituciéon cudles de las dificultades mencionadas existen y de

qué manera se manifiestan ?

Sefiale otras de las dificultades que usted ha encontrado en la fundamen

tacién Filoso6fica del Curriculo en su Institucién. -



OBJETIVO No. 2

Definir el concepto de Filosofia Educa-

tiva identificando la Actitud Béasica y las
tres tareas que de él se derivan para la
Fundamentacidon Filos6fica del Curriculo

1. Definicion Gperacional de Filosofia Educativa.
La Filosofia Educativa se puede entender como una actividad continua y
persistente de reflexidon sobre la totalidad del proceso educativo, refle
Xioén que provee los criterios fundamentales para orientarlo, interpre-
tarlo y evaluarlo.

2. La Fundamentacion Filos6fica del Curriculo exige una actitud perma-
nente de Reflexidn.
De la definicién que se ha dado se deduce que la intervencién de la Filo®
sofia Educativa no se debe limitar al momento de la elaboraciéon del mar
co tedrico del curriculo; mas que una etapa o un momento del Planea-
miento Curricular, la fundamentacién del Curriculo implica en :al educa_
dor una actitud permanente de reflexion critica o valorativa de lo que se

hace ..

La reflexidon critica o valorativa se puede entender como el estar atento
a descubrir el significado ultimo de las cosas; esta clarificacion de sen_
tido implica develar todos los conceptos y valores que estan entrelazados

y ocultos detras de nuestras decisiones; es, en el campo de la filosofia



educativa, el llegar a entender el significado de la accién pedagdgica
dentro de la vida del hombre, teniendo en cuenta .todos los conceptos

y valores que entran en juego en dicha actividad-

Para desarrollar dicha actitud, es de gran utilidad el estudio y anali_
sis de algunas escuelas de filosofia educativa, en las cuales las dife-

rentes cosmovisiones, se convierten en Opticas distintas para enten-

der la educacioén.

Esta reflexiéon criticay valorativa, se puede llevar a cabo en tres mo_

mentos y de tres maneras diferentes

a) Antes de decidir acerca de lo que se ha de hacer, para establecer

unos principios normativos que orienten todo-el proceso-

b) Durante el proceso para interpretar el significado real de las acU

vidades que se llevan a cabo.

C) Y después del proceso» para valorar los resultados y el proceso

mismo, a la luz de los principios establecidos. t
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Funcidn orientadora y normativa de la Filosofia Educativa.

No es légico tomar decisiones en relacidon con el curriculo si previa-
mente no se han explicitado y formulado unos principios que sirvan de
criterio ultimo para determinar la calidad de las decisiones que se adof
ten. La Filosofia en general ha cumplido esta funcién normativa u
orientadora en cuanto de ella se pueden deducir unos principios acerca
del deber ser del hombre; de este "deber ser"” o marco ético se deduce

todo aquello que "debe hacer" el hombre.

De la misma manera, en el campo de la educacién, antes de cualquier

decisién, los docentes deben explicitar su filosofia, es decir su concep
cion acerca del hombre, del conocimiento y de la realidad en general y
formular unos principios enlos cuales se exprese claramente su opcion

acerca de lo que debe ser el alumno.

Analisis Epistemoldégico de las actividades -educativas.
La Epistemologia se ha entendido en su acepcién mas general como el

estudio del conocimiento humano. (Gnoseologia).

Dentro de las diferentes formas de abordar este estudio se pueden men
cionar principalmente dos
a) La que se interesa por determinar las condiciones de posibilidad

del conocimiento cientifico.



b) La que se interesa por comprender el conocimiento del hombre en
toda su vitalidad y complejidad; es decir, el pensar del hombre que
se manifiesta no solo por su racionalidad cientifica, sino en sus ac

tividades, en sus relaciones, en su vida total.

Dentro de este enfoque la epistemologia de la educacidon se ocupa de de-
velar la manera de pensar de los educadores y de los educandos que
esta influyendo en las decisiones que se toman, en las actividades que se

realizan y en la organizacién en general.

Esta forma de pensar que puede denominarse ideologias, estructuras, la
filosofia implicita o la epistemé de una instituciéon educativa no se encuen
tra expresada clara y verbalmente, (es parte del inconciente individual
y colectivo) pero se manifiesta en todo lo que se hace y sobre todo, en

la forma como se hacen las actividades.

Evaluaciéon Filoséfica de la Institucion.

De la misma manera en que la tarea de Planeamiento, los principios

filos6ficos enunciados en el marco tedrico dan la orientacién general
‘A

al curriculo (o al sistema educativo), en la tarea de evaluarlo, estos

principios se constituyen también en el criterio mas importante para

determinar su calidad.
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Se constituyen en el criterio mf.s in.portante porque

a)

b)

c)

Si bien es cierto que los objetivos educacionales sirven pur?i eva-
luar los resultados, los principios filos6ficos sirven ps.ro cietermi_

nar la calidad de los mismos objetivos.

A la luz de los principios filos6ficos se pueden evaluar no sélo los
resultados previstos en los objetivos, sino toda actividad o compor

tamiento que tenga lugar dentro de la institucion.

La evaluacion que se hace a la luz de los principios filos6ficos no
sirve para determinar la funcionalidad o efectividad del curriculo
(o del sistema educativo) lo cual se debe establecer a la luz de los
objetivos, pero sirve en cambio para establecer el grado de cohe-
rencia o racionalidad interna del sistema y su eficiencia e termi_

nos humanos e historicos.



REFLEXION

De las tres tareas relacionadas con la fundamentacién filos6fica del

curriculo, cual o cuales se han llevado a cabo en su institucion ?

a) Elaboraciéon del V.arco Teodrico Filoséfico
b) Analisis Epistemoldgico de la organizacidn

c) Evaluacion Filoso6fica del Sistema Educativo

Enumere algunos de los principios filos6ficos que forma parte del marco

tedrico de su institucion.

Mencione algunos conceptos predominantes en la manera de pensar de
los educadores o educandos, que estan influyendo positiva o negativa-

mente en la organizacidn. "



4. De los principios mencionados en el punto 2, cuales se toman en cuen
ta de hecho, en las diferentes decisiones y actividades que se llevan a

cabo.



OBJETIVO No. 3

Distinguir los conceptos fundamentales de
algunas escuelas filos6ficas y sus impli-
caciones en la Educacion.

La Filosofia y la Educacién.-

La Filosofia como la ciencia se ha ocupado de esclarecer el ser de las co-
sas, pero mientras el propoésito de las ciencias es dar respuestas a los
problemas especializados, ubicados dentro de sectores definidos de la rea
lidad, el ideal de la filosofia es dar respuestas a los problemas que plantea

la Realidad Total,-

De esta manera la filosofia, llega a establecer principios generales sobre

el hombre, en relacién con lo que él es y debe ser.

La Educacidn por su parte encuentra en estos principios sobre el deber ser

del hombre la mejor ayuda para entender su mision de formarlo.

*A continuaciéon se presentan

I - Unos modelos de filosofia educativa en los cuales pueden .identificarse
i
diferentes maneras de pensar acerca de la realidad y del hombre y

las implicaciones de estas filosofias en la Educacidén.

Il - EI pensamiento dé modernas escuelas filos6ficas que ofrecen postula.

dos importantes para la reflexiéon pedagégica actual.



ALGUNOS MODELOS DE FILOSOPIA EDUCATIVA

EL IDEALISMO.

Han existido diversos tipos de idealismo. Miraremos un poco el idea_

lismo como lo planteé el filésofo griego Platén.

Concepto de la Realidad

Para Platéon la realidad subsistente y verdadera son las "ideas" que
son de naturaleza espiritual y que existen verdaderamente en el mun
do de las Ideas. Ellas son como el modelo perfecto de todas las

cosas. EI mundo material es una copia imperfecta de las ldeas, una

participacion” en ellas.

El Hombre :

Aunque Platén no niega la corporeidad del hombre, considera que su

verdadera naturaleza reside en el alma, que es espiritual.

El alma pre-existia en el mundo de las Ideas antes de ser "aprisiona

da” en el cuerpo.

El conocimiento :
El verdadero conocimiento es "recordar” las ideas tal como el alma

las conoci6é antes de ser aprisionada en el cuerpo.



El conocimiento sensible de lo a”ateria! que nos llega a través de los
sentidos es solamente una "opinidon”; no es verdadero conocimiento,

aungque puede ayudar a suscitar el recuerdo de I"s ldeas.

El fin del hombre

El verdadero fin del hombre es llegar a conocer la verdad (las ideas)
y esto lo logra a través de la filosofia que en su mas alto grado es
contemplacién de las Ideas, especialmente de la Ildea suprema que

es la ldea del Bien.

La Educacion
Aunque no todos los hombres pueden llegar a conocer plenamente la
verdad (Las ldeas), toda educacién debe estar encaminada a llevarlos

a la contemplacién del mundo de las Ideas y a que conformen su vida

de acuerdo a ellas.

Este es el objetivo fundamental de las Escuelas llamadas Perennia-

listas.

El Curriculo

Es el conjunto de las contenidos de las materias; el curriculo debe
contener en forma completa y organizada las verdades perennes de
la tradicidén. Por el caracter inalterable de sus materias y de los

contenidos de éstas, suele mantenerse inalterable. Predominan en



este tipo de curriculo, las Humanidades, porque ellas facilitan el co

nocimiento de dichas verdades .

La Metodologia

Es predominantemente magistral. EIl maestro ejerce el principal
papel durante el proceso; él es quien toma todas las decisiones vy
quien mas actua. EI alumno debe recibir la verdad e imitar los

ejemplos que se le proponen. EI maestro es uno de ellos.

Recursos mas utilizados : El Texto uUnico.



EL REALISMO.
Asi como la corriente filos6fica idealista se especifica en diversos
sistemas, también el realismo, que surge con Aristételes como

reaccion al Idealismo de Platén, da lugar a varios sistemas.

Para una mayor posibilidad de contraste, examinaremos rapidamen
te el Realismo Cientifico, que tiene como representantes a Francisco

Bacon y John Locke entre otros.

Concepto de la Realidad

Para el Realismo Cientifico, el universo material que percibimos por
los sentidos existe real y concretamente; no es una ilusién. Es el ob
jeto de las ciencias empiricas; la filosofia debe imitar el rigor y. obje_

tividad de las ciencias empiricas.

El Hombre

Para el Eealismo Cientifico el hombre es un ser racional, pero su
racionalidad es consecuencia de que el hombre tiene un sistema nei:
vioso mas altamente desarrollado y mas complejo que las plantas y

los animales, y esto explica sus actividades mentales racionales.

El Conocimiento
El verdadero conocimiento es resultado de la observacién cientifica

de la realidad. Esta realidad existe independientemente del hombre



mismo, y él debe conocerla primero por los sentidos y abstraer de

ella las cualidades esenciales de las cosas.

Conocer implica la interacciéon entre la mente y el mundo que esta

fuera de la mente.

El fin del Hombre

La actividad méas importante y propia del hombre es conocer y com
prender la realidad tal como ella existe por medio del ejercicio de
su racionalidad en el método cientifico y basar su conducta en lo que

la ciencia demuestra como verdadero * *

La Educacidon

El objetivo de la educacidon debe ser el desarrollo intelectual del alum
no, para llevarlo a aprender las estructuras formales de cada disci-

plina, es decir, los significados y generalizaciones por medio de los
cuales la investigacién cientifica ha explicado las realidades naturales
y sociales. Este concepto de educacidén ha influido principalmente en

los modelos pedagégicos denominados Academicistas.

El Curriculo

Se entiende lo mismo que en las escuelas Perennialistas, como el

conjunto de los contenidos de las materias, pero a diferencia de las



anteriores, el curriculo debe contener las verdades de la ciencia.
Por el caracter apodictico de las ciencias, el curriculo es bastan-

te rigido pero se modifica de acuerdo con las exigencias del avance

cientifico.

La Metodologia

Es igual que en los otros sistemas perennialistas, predominantemen
te magistral. EIl profesor ejerce el papel principal, no se presenta
como modelo de vida, sino como un experto en su materia. EI alum
no debe aprender a desarrollar todas las destrezas que exige el co-
nocimiento cientifico. EI alumno posee una curiosidad por saber

que el maestro debe aprovechar como principal factor de motivacién.



EL PRAGMATISMO.

Dentro del Pragmatismo, presentaremos brevemente las ideas de

John Dewey.

Concepto de la Realidad

Diferencidndose del realismo y del idealismo, el Pragmatismo'consi

dera que no hay dos realidades diferentes (espiritual y material) sino
una sola y afirma que estd en permanente cambio y evolucién. EI pen_
samiento y la accién, la teoriay la practica no son separables, sino

que constituyen un flujo unificado del devenir dé la experiencia.
El mundo es un universo en cambio permanente.

El Hombre

Para Dewey, el hombre es un organismo poseedor de un conjunto de

impulsos que le permiten conservar la vida. A veces el hombre se

enfrenta a situaciones problematicas que amenazan su supervivencia.

Estas situaciones se deben solucionar, no por la competencia con los
*

otros hombres, sino por medio de su interaccién con el ambiente y

de la cooperacion con otros hombres. EIl hombre es un organismos

social.



El Conocimiento

Para Dewey, la inteligencia humana es activa y social porqué se
construye y perfecciona socialmente a través de la experiencia
compartida. Puede decirse que la inteligencia es la habilidad
para definir y solucionar problemas por medio de experiencias

en las cuales de hecho se definen y solucionan problemas »

El mas alto grado de inteligencia se adquiere y desarrolla cuando
los problemas se definen y solucionan en colaboracién con los de-

mas y utilizando el método cientifico.

El fin del Hombre

El fin del hombre es solucionar, en colaboracién con otros, las
situaciones problematicas a las que se enfrenta, utilizando el me
todo cientifico. Como la realidad es un flujo permanente y cam-
biante, rio pueden fijarse principios o valores absolutos. El hom?”
bre los va creando segun sus propdsitos y dentro del ejercicio de
la libertad. Para Dewey la libertad es la capacidad d5 autocéntro
lar los impulsos y deseos, por medio de la reflexion, hasta conver

tirios en propésitos.



La Educacioén

La Educacion debe estar orientada a preparar a los educandos para
la solucion de problemas en interaccién con el ambiente y utilizando
el método cientifico. La educacién debe cumplir este objetivo en
situaciones y experiencias en las cuales se fomente la cooperacidén
entre los individuos - Por eso, la escuela debe propiciar la parti-
cipacién de los alumnos dentro de un ambiente democratico. Como
ejemplo de educacién pragmatica pueden citarse los modelos de edu

cacidén progresista de Estados Unidos.

El Curriculo

Es el conjunto de experiencias que realizan los alumnos, en rela-
cion con la solucién de problemas reales del ambiente. Los con- -
tenidos de las materias se seleccionan y se modifican en relacién

con las necesidades y problemas del ambiente. *
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La Metodologia :

Es predominantemente grupal. EI profesor es un guia en el traba
jo de los alumnos. Mediante el trabajo de grupo los alumnos in-

tercambian, reconstruyen e interpretan sus experiencias.



EXISTE NCIALISIV. O .

Concepto de la Realidad

Es la existencia del hombre y lo que éste acepte libre e individual

mente como realidad.

El Hombre :
Es un sujeto.
Unico e irrepetible (no puede ser definido).

Libre y responsable de su propia existencia.

El conocimiento :
La verdad no puede ser sistematizada.
No existen verdades absolutas ni universales.
La verdad es subjetiva de acuerdo como la percibe libre y es-
pontaneamente el hombre.
Solo existe “Rvillverdad.
El fin del hombre :
m
La realizaciéon y autenticidad del hombre dependen de su desenvolvi

miento individual, libre y espontaneo.



J3 ¢evicin'l g
Sa Tir iis tibei 'i* * la Jv.d uc todo lo que convierta al hombre
( =/ niyjeto, nnasifi».-cidén, ruec iniz-icion, tecnocracija, sistemati-

;m . Como ejemplo de esté tipo de educacién pueden conside-

i irr>e las escuelas de Summerhill en Inglaterra.

£1 Curriculo

No debe existir un curriculo Unico previamente disefiado para todos
los alumnos, sino que cada alumno.debe elegir todo aquello que desea
aprender y cémo aprenderlo; debe ser totalmente flexible de acuerdo

a los intereses particulares.

La teetodologia

Consiste en la creacion de un ambiente en el cual el alumno pueda
expresarse espontaneamente y tomar continuamente decisiones per
sonales. EI papel principal lo ejerce el alumno individualmente
entendido. EI profesor es un amigo que intercambia con él sus

propios intereses.



EL» PERSONALISMO.

Entre las idees mas importantes del Personalismo de Emmanuel

Kounier, se destacan las siguientes

Concepto de Realidad

Para Mounier la realidad fundamental la constituyen las estructuras

del universo de la persona.

El Hombre

Heredero del existencialismo, proclama Mounier, la existencia libre
y original como una caracteristica fundamental del hombre; por su
afinidad con el existencialismo cristiano entiende la existencia con-
creta, su individualidad y su interioridad, como un llamado a la tras_

cendencia. Es su estructura fundamental.

La estructura de libertad es una estructura de conquista y compromi

sO, es su capacidad de responder a su vocacién de trascendencia.

La estructura de trascendencia la conquista el hombre cuando supera «
su soledad y se abre a la comunicacion con el mundo, con los otros y
con el Otro. Esta apertura a los demas es por lo tanto una estructura

personal esencial para el desarrollo pleno del hombre.



El desarrollo de estas estructuras vjs lo que permite el desarrollo
integral entendido éste como el «*osarrollo de toda la persona y de

todas las personas.

El Conocimiento

El verdadero conocimiento no es aquel que se pudiera obtener de una
manera totalmente objetiva, ni es tampoco la verdad subjetivista, -
sino que resultad del conocimiento a la vez objetivo e intersubjetivo

de la realidad.

El fin del Hombre

El desarrollo integral se constituye en el fin de todo ser humano.

La Educaciodn
Tiene como fin dltimo crear condiciones en la escuela y en la socie®

dad, que favorezcan el desarrollo de todas las estructuras persona-

les .

El Curriculo

Pierre Faure, el creador del modelo pedagdgico de educacidon per-
sonalizad”entiende el curriculo como un conjunto de actividades pla_
neadas previamente, encaminadas a crear un ambiente propicio paira

el desarrollo personal*



El curriculo implica programas y planes; los programas son previa
mente elaborados por los profesores, los planes son establecidos por

los alumnos.

La Metodologia
Lo mas importante del proceso metodolégico es crear un clima perso

nalizante, para lo cual es indispensable la actitud igualmente persona-

lizante del profesor.

El papel principal durante el proceso lo ejerce el alumno individual-
mente y en grupo; individualmente establece sus planes de trabajo de
acuerdo a su propio ritmo y en el trabajo de grupo encuentra ayuda

para llevarlas acabo.

El profesor tiene el papel de preparar cuidadosamente los programas

y durante el proceso de ser guiay amigo de los alumnos.

EL MARXISMO.
Concepto, de la Realidad
Marx en su libro Ideologia Alemana dice que la realidady el hombre

no pueden definirse sino a partir de lo que es histéricamente.

El Hombre

Es el conjunto de sus relaciones sociales; si existen relaciones de

trabajo alienantes el hombre es un alienado. Histéricamente las re-



L ao«.in

V-h i. i c inc. 'Lr iento cientifico de la realidad siempre y
r4ii -0 .¢ . ; " i6én de los probkir as colectivos de la sc
« iedad.

El Fin del Bornbre

Equivale a su desarrollo como ser colectivo.

La Educacion

Igualmente tiene como fin principal la creacién de la conciencia co-

lectiva en el educando.

Las ideas de Anton Semionovich Makarenko, escritor y pedagogo
importante de la Unién Soviética, surgieron por una parte de las

tesis de Lenin y por otra parte de su experiencia pedagdégica en

las comunas.

El rechaza el concepto de educacién basado en el concepto de pare_
ja profesor-alumno y propone la pedagogia de la colectividad prima_
ria. En este sistema educativo todos los fines personales y grupa-

les deben emanar siempre de los fines generales de la escuela y del

pais.



£1 Curriculo
Dado que el hombre se constituye en virtud de sus relaciones socia-
les, el curriculo debe incluir no solo las materias de estudio sino

actividades de trabajo productivo, comunitario y util para la sociedad.

La Metodologia ;
Da igual importancia al estudio que al trabajo» EI papel del profesor
es predominantemente magistral, como interprete de los objetivos se_

halados por la colectividad general y como concientizador politico de

los alumnos.

ESCUELAS CONTEMPORANEAS.-
Existen unas corrientes de pensamiento que si bien es cierto no han
originado modelos pedagoégicos bien determinados como los anteriores,

si son de gran interés para el docente, por la importancia de sus pos-

tulados .

Estas corrientes corresponden a una nueva era en la cual la reflexién
filos6fica en vez de ocuparse de dar una respuesta acerca del ser de

las cosas, se ocupa de dilucidar las estructuras del sujeto que conoce.

Esta nueva forma de pensar filos6fica corresponde a una nueva forma
de pensar pedagdgica en la cual la preocupaciéon en lugar de centrarse
en los contenidos o sea en qué dsbe aprender el alumno, se ha preocu

pado por dilucidar cd6mo aprende y cémo debe aprender el alumno.
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Entre las irjf's irj.port'inteu se de”trican K.s siguientes

1. EI Positivismo
Inspirado cnel Realismo cientifico de B¢'con el positivismo procla*
‘ns que ei hoivibre se debe despojar de todc. subjetividad para alcan-

zar la objetividad ?;.hscluta, Unico camino para lograr el conocimien

to verdadero.

Sostiene por otra parte que igualmente el hombre puede y debe ser

estudiado cientificamente con el mismo método de las ciencias de

la naturaleza.

Esta positivizacién absoluta del conocimiento cientifico lleva al
conductismc a entender el aprendizaje como un*cambio de compor-
tamiento que todo alumno logra mediante la aplicacion de técnicas

y teorias cientificas.

2. El Neopositivismo

Propone dos métodos diferentes para hacer ciencia de acuerde a

la diversidad "existente entre los objetos materiales y, el ser humano.

Las ciencias de la naturaleza deben seguir el método de explicacién
causal ya que todos sus cambios son explicables por leyes causales

que permiten generalizar, predecir y controlar todos los fenédmenos.
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Las ciencias sociales o humanas deben s«¢goir A Fcpee'> ili“oeu

tico o sea el descubrimiento del "significado"” nie tur.,-ri los hechos
para el hombre» EI significado esto, tan ligado .1 hecho humano que
prescindir de él es falsear til hecho mismo. Por otra parte la liber
tcid uel iior.'ibre hace imposible dar explicaciones elrictemente cau-

salvs a los complejos fendbmenos sociales.

En un intento por salvar la objetividad en las ciencias humanas los

neopositivistas proponen dos cosas

1) Que de una manera analoga a la explicacién causal que se da a
los fendmenos naturales, los actos libres de las personas se
expliguen por los fines y los valores que mueven a las perso-
nas a actuar.

2) La neutralidad valorativa o sea que el investigador se compor
te como simple observador sin mezclar sus propias valoracio_

nes con las valoraciones que detecta en su estudio.

pe esta manera las ciencias humanas pueden alcanzar niveles de

objetividad semejantes a las de las ciencias naturales.

La Fenomenologia

Para Husserl iniciador de este método de pensamiento, el postula
do inicial del positivismo es falso porque esta tratando de unir lo
que de hecho nunca puede darse desunido. En otras palabras es

imposible separar la objetividad de la subjetividad. Las cosas



se presentan ™ iifji .vyA o -Je .? < 0 »e ir Jo
y con una dctern ?m i<t - . if.ic; "iv?.
Todo coi'jocimic-nfo "*U  rjo rirrrcrjtG "i?:tencionaln .

Cualquier intento de objetividad pur?. o de neutra]idad valorativa es

simplemente imposible.

Husserl propone darle valor a dicho conocimiento que se alimenta
de las experiencias vitales cotidianas; darle importancia al contex
to humano dentro del cual se encuentra todo conocimiento en vez

de buscar el dato aislado y puramente objetivo sobre la realidad.

De esta manera se critica la absolutizacién de la ciencia exacta, la
tendencia a la superespecializacion de las ciencias, y al caracter
de neutralidad histérico-politica que se le quiere atribuir a la cien®

cia.

El Racionalismo Critico

K.R. Popper en su légica de la investigacion cientifica cuestiona el
concepto tradicional de objetividad de la ciencia. Segun él, la cien_
cia no puede seguir otorgando tanta confiabilidad a las leyes que esta
blece mediante la inducciéon, como si en realidad mediante la obser-

vacion el hombre pudiera llegar a la "esencia" de las cosas.
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Antes bien, lo propio una teoria ;:\«r*uffica es soi siempre falsja

ble o Sonable; s';e pr-.-tr-'de oon-.0 shsi.iyto e incuestiona-

ble es dogmatico y ¢nticie-uifico .

Este postulado cuestiona todos los conceptos pedagégicos, cuales-

quiera que ellos sean, cuando se adoptan de una manera absoluta e

incontrastable.

La Teoria Critica
Los pensadores de la Escuela de Frankfurt, recogen los pensamien
tos criticos de Marx, de Karcuse y de Freud y los Planteamientos

de Paul Ricoeur, Adorno y Habermas.

Su propo6sito es enjuiciar la sociedad contemporanea y lo hacen en

tres puntos capitales

1) La sociedad ha absolutizado las ciencias dando la espalda a
las dimensiones humanas que no se ajusta a los criterios de

la objetividad cientifica.

El predominio del pensamiento cientifico sobre e* pensamiento
social y politico da como resultado una sociedad organizada

Unicamente para producir y consumir : una sociedad de consii
mo en la que lo valores estéticos, sociales, religiosos, etc.,

tienen que desaparecer.



2)

3)

Favorecer el <j=0 es establecer un roalei burdo e

inhuiT rno.

Li"s ide .-logias de los pueblos deben ser interpretadas y criti-

cadas adecuadamente.

Una ideologia es una idea arraigada, generalmente encarnada

en simbolos tradicionales, idea que se comparte sin discutirla

y que influye en forma acritica en la manera de obrar de quienes

las poseen.

Las ideologias deben ser interpretadas y enjuiciadas, ya que

por su naturaleza se prestan para servir de instrumentos de

dominacion y explotacion.

Para interpretarlas adecuadamente no basta el método ciénti_
fico; es necesario develar el significado que entraflan y que se
expresa en la comunicacién, en el lenguaje y en general en la

forma de relacidon social de quienes las comparten.
»V . -

La critica al positivismo y al cientismo se adelanta aun mas
al sostener la teoria critica, que no s6lo no es posible la neu-

tralidad valorativa (critica de la fenomenologia al positivismo)
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sino .j115 es precisamente la "perU: '»encialldel jnyostig¢ ‘dor
a la s>C(ic*dad que investiga, Ir. gjt lo da la v.-»);dfcz tu in-

vestigacion .

La ciencia social no puede dejar de ser ética y politica,
porque no puede ni debe prescindir de la reflexiéon y del
juicio que el investigador hace sobre la idealidad a la cual

él pertenece.

Estos tres postulados de los pensadores.de Frankfurt, invitan
a los pedagogos a reflexionar y enjuiciar el predominio del

cientismo en nuestras instituciones educativas, las ideologias
existentes y la aparente neutralidad ética y politica que deseo

noce la pertenencia real a \a sociedad.



OHJETIVC No. 4

iReflexionar criticamente sobre los n*ode
jlos de Filoboifa Educativa expuestos, te-
{nic-ndo en cuenta el momento histérico.

1. Analisis ele Conceptos

Cea cual o cuéales de las filosofias educativas expuestas se identifica

mas ud. ? £

2. Anédlisis y comentario de los siguientes textos

Tomados de M_a Educacion Médica en la época actual y sus tendenciasll

Por el Profesor Jorge Bejarano, en el primer Congreso Pana-

mericano de Educacion Médica.

Se comprende que serd facil dar desde su iniciacién a un organismo na-

ciente, una adecuada y moderna orientacién, como dificil imponerla en

otro en que operan la rutina y la deficiencia, disfrazadas de. tradicidon.

Tradicién, he aqui la palabra que decide entre nosotros, deﬂla suerte de

los estudios médicos.

Como la medicina tiene origenes tan remotos; como sus primeras escue

las se fundaron en épocas tan disimiles de las que vivimos hoy; comoelfes
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tuvieron su origen bajo el invp. rio de «wsendas fu .6fv :s "HT e
distintas a las que: ool.Ululpia »1 mj>j '0 je = . jo i <fe
las nacieron y se organizaron en un continente en el uuo ii«,p«.-ran

las fuerzas ciegas de I* tradicién, apenas es natural que cajros rosotros
mir-rnns, quit-nes resistamos con arrolladora mayoria, a la renovacion de
nuestros estudios médicos- Esto al menos, es lo que podemos idvertir o
*>jdnir de la historia de algunas escuelas mi-sicas de puses de América.
Mejor que evolucién podriamos decir que en ellas haliabido paralizacién.
La tradicion mal entendida, puede en efecto, ser también invencible obs-
taculo para el advenimiento de nuevos conceptos en cuestiones sanitarias
como sociales. Por siglos, por ejemplo, nuestros indios del altiplano an-
dino se han alimentado con hojas de coca o con nauseabundas bebidas deri-
vadas del pulque o del maiz. En la mente de muchos médicos existia Ila
noticia tradiconal de que siendo alimento tan nocivas sustancias, jamas d£
beria redimirse a esas gentes de tan perniciosos vicios* De ahi que ellos
ise hayan perpetuado a través de siglos porque como es forzoso suponerlo,
el criterio médico no es posible desecharlo en cuestiones atafiaderas a la
salud, la enfermedad o nutricién del hombre« Pero el criterio médico que
ampara el Empirismo en este siglo de luz y de esperanzas, que no se basa

en principios confrontados por la ciencia, es tan deleznable como la super-

cheria.
Solo asi, que en semejantes casos ha servido de obstaculo al progreso de

los pueblos y al hallazgo de la salud fisica y mental del hombre.



|
El hecho escueto es noe A o«n: -7 en' i r. 1°.7%*i e
flanza meédica lo in™ ej-'" 2o del i.m r, - fe:
Excesivamente ipcgico y débilmente social, ti Hui™do -nfesérpo”s

lo, se encuentra hoy en un periodo de inquietante crisis d”b5:i0o justamente,
a mi parecer, a que la tecnologia ha excedido a la sociologia. EIl hombre
de nuestro tiempo domina desde el d&tomo hasta la distancia. En el campo
de la nutricién, por ejemplo, dominamos la quimica, transformacién vy
utilizacion de los alimentos hasta sus mas insignificantes elementos. Ten£
mos los conocimientos necesarios para producir todos los alimentos que el
pueblo podria consumir; pero a pesar de esta tétnica que nos hace casi
creadores, no es exageracion afirmar que mas de la mitad de la poblacién

actual padece desnutricién.

De suerte que la orientacién y organizacion de los estudios o escuelas mé-
dicas, debe ser un hecho que responda no sélo a un objetivo técnico y cien-
tifico, sino también y ante todo al mas elevado motivo de que en ellas sean
incluidos los inquietantes problemas médico-sociales que contemplan an-

gustiosamente nuestras débiles y jovenes nacionalidades*

11
Gran numero de centros de educacién médica, se muestran intranquilos

porque no se esti seguro del tipo de médico que requiere nuestra sociedad

actual.



LTha realidad incontrastable do >tr- jnerVa, es 7a ¥ \rcza q -e gravita
con peso abrumador, sobre una a tnasa-de su jx'blscién urb”™ia y ru-
ral. Las escuelas de medicin g*-mrés a ¢se fendbmeno, <solr™n ~s<ie lia-

ce algunos afios, la eopeeislizacidon de los aludios pudicos. La *?.s”eoiali-
zacion, bien lo sabemos, impone mayor carestia y mas alto precio a los

servicios profesionales- Esa remoracidén mas alta s6lo puede encontrarla
en los centros poblados y hacia ellos tienen que derivar, fatalmente, todas

las nuevas promociones médicas que egresan de nuestras universidades.

v
Los problemas de orden moral que en la hora presente ofrece tan a menudo
la practica de la medicina, es preciso buscarles su raiz, no tanto como ex-
presion de una mayor afluencia de estudiantes a las aulas de medicina, lo
que quizas implica disminucién de su calidad, sino como inequivoco signo
de una profesidon que se comercializa. Ese espiritu, debemos reconocerlo,
acorde con el que impera en el mundo actual, se genera o acrece en una for
macion y ensefianza médicas de orden puramente especulativo. La medici-
na y la especializaciéon, van adquiriendo un precio y un mercado, cuyo ma-
yor rendimiento se obtiene con la clasificacién en diferentes r%mas. La en-
sefflanza médica no puede ser ajena a esta grave falla de orden moral que

ahonda la pugna existente entre la colectividad y el gremio médico y que se

traduce en desabridos, cuando no agresivos articulos de la prensa diaria o

en causticos epigramas que no vemos jamas dirigir a las otras profesiones-



Es decir, y en términos de franqueza, debemos temer, que orientada la

profesidn por esta, via -~ae mpurci.-iL-.u>'--»"®\jOicu» te \,or U !tn.-en

to de las enfermod.v’cs- vayan a raer los médicos en una espee ulacion,

que no debemos olvidar, lleva envuelta, nada menos que la vida humana.

No v~le que arguyamos que el médico es el mas noble de los profesiona-
les. La simple inclinacién sentimental a hacer el bien, no es ni sera lo

suficientemente fuerte y durable para resistir la influencia emanada del

ambiente o de la formacién escolar*



Preguntas para la elisc jsién de eada uno de Js parral-js:
(1) Qué cotias critica el autor?
(2) Qué principios y valores estad defendiendo?

(3) Qué implicaciones y sugerencias pueden sacarse de este analisis

para la revisién del curriculo?



OBJETIVO No. 5

rc-r‘-"miar algunos principios Filos6ficos *

y Vv3log*os que deU.n fon»-.-ir garle lei
Ms.rco Tedrico de las Facultades de Me-
dicina.

1* Concepto de Principio y de Valor

PRINCIPIO es un enunciado de caracter general sobre el hombre, la
realidad que le rodea, su conocimiento, sus valores vy

en fin sobre todo aquello que ayuda a definir su ser y su

deber ser*

VALOR es todo aquello que ayuda al desarrollo del hombre de acuer-
do a su deber ser; para que se constituya cpmo valor debe

ademés ser aceptado por el hombre como tal*

PRINCIPIO:
Ejemplo: ,El hombre es y debe ser Social”
Valores afines a este principio: la sociabilidad;
5

la solidaridad, el saber trabajar en grupo, Ila

justicia etc-
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Formule a continuacién Jos princ*pios co.i sus vMl;-r>'.s 'fines, j» :ld
considere validos pnra todo ber hun”~no.

PRINCIPIO:

Valores acordes con este principio:

PRINCIPIO:

Valores acordes con este principio:
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2. Dos Modeles m ra ;-(.i' Tecer lo? Principios F\i;s6ficos de un Curriculc”

La forma de operar Je la filosofia educativa en ¢sta primera etapa del
Planeamiento Curricular puede entenderse de dos maneras.

(Esquemas A y B).

Como puede apreciarse en el esquema A, de los principios filos6ficos
que se asuman, depende la importancia o prioridad que se de a la rea-
lidad social, a la situacién individual sicolégica del alumno y a los de-

sempefios profesionales.

Como se muestra en el esquema B, los principios filos6ficos se esta-

blecen en confrontacién con los datos de la realidad«

En ambos casos sin embargo, la filosofia debe intervenir posteriormeji

te como filtro definitivo para la seleccién de los objetivos que han de

dirigir el proceso educativo.

- fe



I Principios Filoso6ficos

Realidad Social

Objetivos que sugiere Objetivos acordes
la realidad social con las necesida-
Macro-Micro. des e intereses

particulares de los
alumnos »

Objetivos acordes
con los desempefios
y funciones profe-
sionales



ESQTI"MA E

Lo Factico Kl deber Ser

Datos de la realidad Principios Filoso6ficos

Datos sicoldgicos del

Alumno Deber ser el hombre,
de la sociedad, del
La realidad social y . !
profesional.

profesional

Perfil Beal Perfil Ideal

| y

| Perfil Profesional



tividad CoAipledientaii a:

Enuncie I"is v*.i.tajas y desventajas de cada uno de los mudelos:

Modelo A

Modelo 3

De acuerdo con el modelo que considere mas aceptable, dé algunas
sugerencias acerca de como utilizarlo en el establecimiento del

Marco Tedrico del Curriculo de su Facultad.

Formule a continuacién les principios y valores que usted considera

fundamentales en el Marco Teodrico Filos6fico de una facultad de mje



OBJETIVO No. 6

Identificar algunos criterios repropiados
para llevar a c™bo un analisis epistemo-
logico.

1. Analisis Episi moldgico de una Tstitucion >ducativa

Criterios Generales

La reflexion filos6fica, nos debe capacitar no solo para la formulacién
de un deber ser que oriente nuestra accién, sino también para la inter-
pretacién de las actividades tal y como ellas se realizan diariamente*
La interpretacién epistemaldgica no pretende por si misma producir
juicios de valor sobre lo que se hace; tan solo revelar o develar la sig-

nificacion o el sentido que dichas acciones tienen-

En este analisis es preciso tener en cuenta:
a) EIl concepto de predominancia de las acciones; un acto solitario y
aislado no puede por si mismo indicar una actitud en la persona o

institucién, mucho menos un valor o un principio de vida.

b) EI analisis de una linea de accidén no es suficiente para determinar
la Axiologia y Filosofia del sistema. EI anéalisis epistemoldgico de
la evaluacion del aprendizaje nos revelaria la filosofia implicita en

la forma de evaluar, no la filosofia del sistema, dentro del cual



r .i;eden ¢ Wt'r r.ir-s eL-1'/00" ® >n =a= 3 r«ri*e-»L ac -

Jion, lo que fice cj;?0:- ."tr: 7 w= | % "nU-opia el sistema-

F-ira establecer la filosofia iirpl'cita del Paterna i xt~1les necesario se_
Irt.i.’iaiar al-'np.os <;le;rEr:tos claves y ropresentaliv os de cdda uno de

los siguientes subsistemas:

En el sistema administrativo podria seleccionarse por ejemplo la linea
de accién de "capacitacion de personal” entre otros.
En el subsistema Planeamiento la seleccién de los recursos, el plan de

-estudios o uno de los programas-

En el subsistema de Evaluacion, la evaluacién del aprendizaje-

2- Analisis Epistemoldégico y Estructural de la actividad Humana

A) Elementos Estructurales
Al descomponer una actividad humana en sus elementos estructura-

les encontramos los siguientes:

»/*



Su :'.atur ltza, o sea la cla.jt; . mocién que j '"MJ .a; « 4 cj*m-

>la: ewvi S«jli?r, r ™ *r, info; ri:\r mJe*

Su 'jO[?le:Vi.do a objeto, o sea lio” uc”~rca de To cual versa
la ‘icti- ¢dad; por ejemplo: estudiar historia, bailar mumbo,

pintar un mural, informar una noticiac

Su forma o método o sea "comoll se hace; por ejemplo: individual
te 0 en grupo, con estos o aquellos recursos, en tales circuns-

tancias de tiempo, espacio etc*

Su telos, finalidad u objetivo o sea el para qué se hace; por ejem
pio por interés econémico, como medio de comunicacidon con los

demas, por deleite etc*

La Episteme de la Accidn o sea la conceptualizaciéon y valora-
cion que acompafian la accion por parte de quien la realiza; es
el conjunto de conceptos y valores que concientee inconciente-
mente entran en juego; por ejemplo: un principio y un valor en
relaciéon con la dimensidn estética o social o intolectual del ser

humano *



E)

Principios

X £)

2£)

Principio Galo’dgico

En una accion huma:.-» *3 cualquiex' n a t u i su Episteme
itifluye ¢A la finalidad que =e le confiera y por lo tai™o en su
contenido y en su forma.

j* Contenido

EPISTEME ------—---- Finalidad »
\

>ORMA

Principio Ldgico
En una accién humana podemos develar su episteme a tra-
vés de la finalidad implicita en su contenido y en su forma

predominantes.

Contenido

T~Finslidad -------- NEpisteme

Forma
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C) Analisis estructural de la Actividad Humana



estructuralmente de la manera i“nfe:

1.

Naturaleza re la Actividad : INS IRUCCION
Contenido de Ta Actividad Aseo bucodental
Forma de la Actividad Individualmente los alumnos aplican

las normas dadas para el Aseo dental
Telas de la Actividad Capacitar al alumno para que cuide
su dentadura*
Episteme: Detras de esta actividad, se pueden inferir los siguien-
tes conceptos y valores:

a) Del contenido de la actividad, o sea del contenido de la instruc-
cion que se ésta dando, se puede inferir que existen en el educa

dor unos conceptos y unos valores»

b) Acerca de la salud y del aseo, especialmente en relaciéon con

lo bucodental.

c) De la forma como se esta dando la instruccion se puede infe-
rir que existe el concepto de que el alumno es un ser précti-
co, que aprende haciendo las cosas por si mismo, mejor que

oyendo o simplemente observando a otros-



En el “contenido™* u "objeto” predominante de la
evaluacién se puede percibir el concepto que se
tiene acerca del hombre y del jconocimientohumano.

Naturaleza de la
Actividad

Evaluacion

del

Aprendizaje

Contenido
Predominante

Memoria y com-
prension»

Capacidad de
analisis y de
sin tesis.

Habilidad para
solucionar pro-
blemas concre-
tos .

Actividades de res

peto y aprecio por
las cosas y perso-

nas y por si mismo

-Finalidad

Que el alumno
retenga y com-
prenda la infor-
mucion*

Que el alumno
ejercite eu ca-
pacidad critica
y creadora.

Que el alumno
aprenda a solu-

cionar problemas.

Que el alumno se
apreoie a si mis-

mo y a los demaés.

— —

-

EoisteiT. e

Hombre Hecer-uvo

i?oir.ore -activo,
critico y creauvo.

Hombre prac”co.

Hombre afecLvo y
Social.



Ejemplo No.

3

En la "forma" predominante! de evaluar el
aprendizaje se puede percibir el concep-

to que el evaluador tiene acerca del

ore.

i Naturaleza de

i’L la Actividad
"A 1t

Forma Predominante

) 1. Autoevaluacién
Evaluacion

. dRI 2. Efcero-evaluacion
|

Aprendizaje

a e
3. El'profesor evalla
a los alumnos con una
prueba standar*

hom

Finalidad

i‘L 1. El alumno

I’

aprenie su
aprendizaje

2. Los alumnos
intercambien
sus apreciaciones

3. Valoracién de
los conocimientos
y habilidades de

los alumnos, por
par*e del profesor

i Episteme

I* r/i concepto

I de horaore como
ser responsable
ele siya aGio

1 2« A llorare es
un ser soci”®

I que intcractii-j

j con ios dornas.

; 3« i nornbru es

i un ser raciona-

| capaz de rcix-ne;,

1 comprender y a..j-
I lizar la inform.-vion

h



J?r ocodimiento

U Seleccione en c.*da jilio de los toj:-AS *'el e N <ctivi

dad que considere ol ive y representativa /A mr-isn™o.

a. En el planeamiento__

b. En el desarrollo o ejecucidon de los programas

c* En la evaluacién curricular

d. En la administracién

2. Analice cada una de las actividades descomponiéndola en sus ele-
mentos estructurales- Recuerde que el analisis solo es valido si

se toman en cuenta los contenidos y las fortnas predominantesc

Considere que cualquiera de los conceptos estudiados en el capi-
tulo 30. pueden estar presentes detras de la.s actividades de su

institucion.

3. Compare las MepistemesMdescubiertos en los diferentes subsiste-
mas y observe si existe coherencia o incoherencia filos6fica en el

sistema total.



OBJETIVO No. 7

1-

| A jli-irciar In Lv -.-i ;e la ‘¢va- |
; 1ms%i6ti | i)m:<Vica. i

Cono<:;.io e irp;- * ji_i3 de la .Evaluacién Filoséfica

in
Oe la misin:* ki- riera que «nh la tarea del Planeamiento, los principios
filosoficos enunciados en el marco tedrico dan la orientacion general
al curriculo (o al sistema educativo), en la tarea de evaluarlo, estos
principios se constituyen también en el criterio méas importante para
determinar su calidad-
Se constituyen en el criterio mas importante porque:
a) Si bien es cierto que los objetivos educacionales sirven para eva-

luar los resultados, los principios filos6ficos sirven para deternii

nar la calidad de los mismos objetivos»

b) A la luz de los principios filos6ficos se pueden evalu&r no sélo los
resultados previstos en los objetivos, sino toda actividad o compor

tamiento que tenga lugar dentro de la institucién.

c) La evaluacién que se hace a la luz de los principios filos6ficos no
sirve para determinar la funcionalidad o efectividad del curriculo
(o del sistema educativo) lo cual se debe establecer a la luz de los
objetivos, pero sirve en cambio para establecer el grado de cohe-
rencia o racionalidad interna del sistema y su eficiencia en térmi-

nos humanos e histéricos.
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e han establecido los principios filos6ficos en el Marco Teodrico

El Analisis Epistemoldégico es una actividad eminentemente hermenéu

tica y soOlo interpreta la realidad-

La Evaluacion Filos6fica se extiende hasta la revision de los mismos
principios filos6ficos ya establecidos en el Marco Tedrico; de esta ma
fiera se convierte en el factor rnas importante para el dinamismo vy
la actualizacién permanente del sistema educativo.de acuerdo con las

nuevas corrientes del pensamiento y de la historia.

Filosofia Normativa Analisis Epistemoloégico

Debe Ser i Facticidad

E valuacién

F iloso6fica

I Racionalidad e Historicidad
del Sistema

-/
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